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Introducao

o analisarmos o “Programa de Portugués” bem como as “Metas Curriculares” para o Ensino

Basico (2014) e Secundéario (2015), verificamos que o conto ocupa um espaco de alguma
relevancia para o cumprimento das aprendizagens essenciais da disciplina de Portugués,
sobretudo no que diz respeito a leitura de textos literarios e a apreciacao desses mesmos textos.
Surge, por isso, como texto literario. A partir do conto, o aluno tem de caracterizar personagens,
tempos, espacos, reconhecer a estrutura do texto e reconhecer também valores éticos, culturais,
religiosos, politicos, estéticos. O estudo do conto surge nos dominios da leitura e da educacao
literaria, estando ausente, enquanto género literario, a escrita. Neste dominio, os programas
apontam para a elaboracao de textos de um grau de complexidade crescente, privilegiando os
géneros escolares (texto expositivo, apreciacao critica, texto de opiniao), apesar de, no Ensino
Basico, o programa contemplar a escrita de textos com caracteristicas narrativas e descritivas.

Nos programas de Portugueés, verifica-se que os objetivos propostos valorizam a escrita como
meio de desenvolvimento nao s6 de conhecimento e uso “adequado da lingua portuguesa e das
técnicas de escrita” (2014:10), mas também como “veiculo da construcao critica do conhecimento”
(2015:5).

Tendo em conta estes pressupostos que valorizam a escrita como motor da aprendizagem, no
ano letivo de 2011/2012, enquanto dinamizadoras do Clube Oficina de Lingua da Escola a que
pertenciamos, decidimos levar a cabo uma atividade designada “Vamos escrever um conto”, que
resultou no projeto que aqui apresentamos.! Aquando do inicio do trabalho, os Programas de
Portugués citados nao estavam em vigor, mas a escrita surgia no documento que entao regia a
pratica dos docentes da disciplina desempenhando um papel preponderante, incentivando-se ai
como promotora da escrita expressiva e criativa e definindo-se como “atividade transversal ao
curriculum”( 2001/2002:8). No entanto, tal como no programa atual, este dominio nao
contemplava a redacdo de um conto como género literario. Sendo assim, como se justifica a
consecucao de um projeto que tinha como objetivo a escrita de um conto para os varios niveis de
ensino, desde o 5° ao 12° ano de escolaridade?

O escritor Valter Hugo Mae, em Contos de caes e maus lobos (2015:151) afirma que “todos os
livros sdo infinitos (...) Mesmo os contos, de pequenos ndo tém nada. Se os soubermos entender,
crescemos também, até nos tornarmos monumentais pessoas. Edificios humanos de profundo
esplendor”.

No documento Perfil dos alunos para o século XXI (2017:11), pode ler-se na rubrica dedicada
aos “Valores” o seguinte:

“Curiosidade, reflexao, inovacao- Querer aprender mais; desenvolver o pensamento reflexivo,
critico e criativo; procurar novas solucoes e aplicacgoes;

! Participaram ainda ativamente neste projeto a professora de Portugués Ana Catarino, os professores de Educacéo
Visual, Florentina Gongalves, Luis Costa e Rita Torres, e o coordenador da Biblioteca, Jodo Carlos Brito.



Cidadania e participacdo- Demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural, e agir de
acordo com os principios dos direitos humanos; negociar a solu¢ao de conflitos em prol da
solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo
empreendedor.”

Nesta perspetiva, a redacdo de um conto bem como todo o processo inerente ao projeto e a
forma como foi concebido poderiam permitir aos alunos crescer a varios niveis, desde o
desenvolvimento da lingua até ao desenvolvimento pessoal, afetivo, tornando-os, tal como diz o
escritor citado, “monumentais pessoas”, e cumpriria também, por antecipacido, um dos objetivos
consignados nas “Aprendizagens Essenciais de Portugués” ja definidas para o 12° ano de
escolaridade e que contemplam no dominio da escrita a “Planificacdo, textualizacdo, revisao,
aperfeicoamento e correcdo, edicao e apresentacao do texto final para publicacdo” (2018:8). Além
disso, nao constituindo um instrumento de avaliacao formal, conferiam uma maior liberdade face
as diretrizes programéticas, no que concerne ao dominio da escrita. E de salientar, porém, que os
professores poderiam avaliar o trabalho dos alunos na componente socio-afetiva (Atitudes e
Valores), que consta dos critérios de avaliacao da disciplina de Portugués da nossa escola e que
tem um peso que varia entre os 5% e os 20%, dependendo dos anos de escolaridade, observando
o cumprimento dos valores de cidadania inerentes ao projeto.

Embora nao seja facil ensinar os alunos a escrever, é essencial e necessario, pois a escrita,
como “atividade transversal ao curriculum” desempenha uma funcao importante na ativacao de
processos cognitivos e, por essa razao, tem implicacoes em toda a aprendizagem. Acrescente-se
ainda o facto de ser a escola que a sociedade atribui essa tarefa, sendo “também, frequentemente
um indicador da eficacia da escola no cumprimento desse objetivo.” (Carvalho, 2011:77).

Os fins que nos propusemos atingir nao serao muito diferentes daqueles que costumam estar
presentes nas atividades de escrita que ocorrem normalmente no meio escolar:

a. Desenvolver competéncias no ambito da criatividade e da expressao escrita.

b. Motivar a comunidade para a escrita.

Contudo, consideramos que os processos para conseguirmos resultados visiveis foram
diferentes dos habituais e aproximaram-se, tal como o exposto, daquilo que se espera atualmente
dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria. Nao nos limitdmos a um processo de escrita
tradicional, propondo a elaboracdo de um conto e aguardando o produto final, que seria
selecionado de acordo com a qualidade apresentada, mas transformamos o projeto numa “oficina
de escrita”, que incluisse as trés fases da producao escrita: planificacao, textualizacao e revisao.
Foi, entao, tarefa dos professores que participaram no projeto orientar, sugerir e corrigir os textos
que iam sendo produzidos. Desta forma, os alunos que se empenharam na redacao dos contos
puderam ver os seus trabalhos concluidos, publicados e até premiados. Sem este
acompanhamento, muitos nao teriam aderido a iniciativa e outros teriam desistido a meio do
processo. Este projeto de escrita, que comegava e por vezes até acabava em sala de aula, permitiu
ainda evitar situacoes de plagio, frequentes em atividades do género, e atestar a autoria dos textos
produzidos.

Este trabalho estd organizado em trés partes. Comecaremos por referir a organizacao e
execuc¢do do projeto; de seguida, indicaremos as fragilidades dos alunos na escrita do conto sob
os pontos de vista criativo, discursivo e gramatical; e, para finalizar, apresentaremos as nossas
consideracoes finais.
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1. Desenvolvimento do projeto

Este projeto constituiu-se por diferentes fases que decorreram, em seis anos consecutivos,
durante todo o ano letivo. Previamente a realizacdo do trabalho, informavam-se os alunos sobre
um concurso que se realizaria se houvesse a sua participacdo. Discutiam-se entdo objetivos,
temas, critérios de classificacao, constituicdo do juri, prazos de entrega, escaloes por niveis de
escolaridade, avaliacao e, por fim, a possivel publicacao das historias em livro.

Conhecido, entdo, o regulamento do concurso "Vamos escrever um conto", divulgado na
escola através de um cartaz (v. Anexo 1), os alunos iniciavam o trabalho, individualmente, ou em
grupo, constituido, de preferéncia, até trés elementos.

Apos a preparacao da atividade, eram recolhidos o esbogo ou plano produzidos, a partir dos
quais o processo de textualizacao seria acompanhado pelo professor. Numa dultima fase era
realizado por via eletronica, em consonancia com uma das Finalidades da disciplina de Portugués
elencadas no programa de portugués: “Proporcionar o desenvolvimento de capacidades ao nivel
da pesquisa, organizacao, tratamento e gestao de informacao, nomeadamente através do recurso
as Tecnologias de Informacao e Comunicacao” (2001/2002:6).

Se, por um lado, havia alunos que, criativamente e ao longo do tempo, engendravam
'complicacOes' pertinentes para o avancar da narrativa e revelavam interesse na correcao da
expressao escrita, outros havia que quase desistiam perante as exigéncias de reestruturacao
textual, sendo crucial o apoio do professor, cuja adesao ao projeto procurava mobilizar os seus
alunos que, conjuntamente com outros participantes, eram distribuidos por cinco escaldes:

1° escaldo - 5° e 6° anos;

20 escalao - 7° e 8° anos;

39 escalao - 9° e 10° anos;

4° escaldo - 11° e 12° anos;

59 escaldo - outros elementos da comunidade (professores, funcionarios e encarregados de
educacio?).

O quadro 1 mostra os trabalhos selecionados e publicados ao longo das seis edi¢oes do
concurso 'Vamos escrever um conto'.

Quadro 1 — titulos publicados e nimero de contos e de participantes

. N° de N° de
Ano l‘li'sma/tltulo do contos N° de alunos | elementos da N° de ilustradores
publicados comunidade
2012 “Zt;?mlnho do 39 60 6 1 professora de EV
2013 Alunos de duas turmas
Contar Amor 43 43 8 de EV- 9° ano
2014 mféoégﬁtfoom um 49 60 8 2 alunos de EV: 7° ano
Histérias com 6 alunos de EV: 8° e
. nimeros dentro 38 43 2 9° anos
Histérias com 8 alunos de EV: 9°
2016 musica dentro 42 42 / ano
2017 Historias com 24 37 3 10 alunos de EV: 8°e
receitas dentro 9° anos

A interdisciplinaridade, que presidiu a todas as edi¢des deste projeto, verificou-se de forma
notoria entre as disciplinas de Portugués e Educacao Visual. De facto, paralelamente a redacao

2 Os professores, autores dos contos publicados, eram na sua maioria docentes de lingua materna, mas houve também
a participagdo de outros, nomeadamente, de Inglés, Informética, Filosofia e Religido e Moral Catdlicas.
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dos contos, existia a elaboracdo de desenhos, em sala de aula, sobre o tema proposto. Como a
adesdao dos professores e alunos de Educacao Visual se foi revelando de forma crescente, a capa e
contracapa do livro (v. Anexo 2), a partir da segunda edicdo, passaram a conter ilustracoes da
autoria de alunos. Também os separadores (v. Anexo 3), incluidos no livro, a partir da edicao de
2015, foram realizados em sala de aula. Como o interesse dos alunos de Educacao Visual em
participar era notoria, foi-lhes proposto, também a eles, um concurso de ilustracées com vista a
selecdo e publicacio dos melhores trabalhos®. Neste Ambito, a colaboracio dos professores da
disciplina de EV foi crucial na conceciao e design da capa, assim como na elaboracao das
ilustracgoes interiores.

Para além do desenvolvimento da escrita e da dimensao estética, o grupo dinamizador do
concurso (Clube Oficina de Lingua) pretendeu sempre convocar saberes interdisciplinares,
contrariando préaticas enraizadas de algum fechamento disciplinar. De salientar que valores de
cidadania eram também inerentes ao funcionamento do concurso. A propria constitui¢ao do juari
era igualmente interdisciplinar, acrescido do facto de os professores pertencerem a diferentes
escolas agrupadas: Coordenador das bibliotecas escolares; Coordenador(a) do departamento de
linguas estrangeiras, Coordenador(a) do departamento de Educacao Visual. Para classificacao dos
trabalhos, de acordo com os critérios previamente definidos (respeito pelo tema, extensao do
texto, criatividade, autoria), aos diferentes elementos era fornecida uma grelha com os titulos dos
contos, numerados, o ano/ou escalao dos candidatos.

Apo0s leitura e avaliacao de todas as narrativas, utilizando uma escala de um a cinco, procedia-
se a escolha dos trés trabalhos mais votados. Contudo, para estimulo e incentivo dos participantes,
todos os contos considerados pelo juri publiciveis integraram cada uma das edicoes.

Com o trabalho realizado, e partilhado voluntariamente por muitos, ao longo dos seis anos
que, sem interrupc¢ao, durou a atividade, pode ser que aconteca o que dois alunos do 10° ano
escolheram para o inicio do seu conto: “Era uma vez... Nao! Nao vou comecar com “Era uma vez”,
acho que todos ja tivemos a nossa dose de histérias com esse inicio, por isso, temos de inventar
algo mais imaginativo. Mas, como nao sou escritora nem me considero tal, espero sentada por
uma nova introducao, um tanto menos cansativa.” (Histérias com um niimero dentro, pag. 56);
“Acabei de ver, na Internet, uma entrevista a um escritor. De todo o enredo, retive, especialmente
uma frase: os escritores sao tristes. Talvez por isso gosto tanto desta enriquecedora forma de arte.
Eu sou triste, e é por causa desse sentimento que tenho necessidade de escrever e de desabafar.”
(No Caminho do Natal, pag.31)

2. Dificuldades dos alunos na escrita

A realizacao deste projeto, que se manteve ativo entre 2012 e 2017, passou em cada ano,
necessariamente, por fases bem distintas sendo sempre a primeira de carater textual. De acordo
com Pereira (2000,194), “a interrogacao que deve orientar o professor é saber como possibilitar
ao aluno construir uma relagio positiva com a escrita que lhe possibilite exercer o seu pensamento
particular e comunicé-lo.” Assim, a partir da leitura de contos dos manuais dos diversos niveis de
escolaridade, eram recordadas as categorias da narrativa e as suas carateristicas gerais, em
especial dos contos, segundo o esquema proposto por J.-Michel Adam (2001), que consiste na
apresentacao da situacao inicial, na complicacao, nas agoes, na resolucao e na situacao final. No

3 £ de salientar que alguns alunos participaram da redacio de um conto e da ilustracio de textos de outros colegas,
tendo os seus trabalhos sido selecionados para a mesma edigéo do livro.
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entanto, seguindo a autora acima citada, “o professor de Portugués (...) nao pode limitar-se a
ensinar normas, formas retéricas e modelos cuja distancia com as praticas sociais e até escolares
vividas por muitos alunos é enorme” (p. 194). Dai que no plano criativo, tivessem sempre
mostrado alguma dificuldade, uns devido sobretudo a escassez de leituras feitas anteriormente e
outros devido a idade, sobretudo os do Bésico; alguns trabalhos foram excluidos pelo jari
exatamente devido a falta de imaginacao que revelavam e, talvez em consequéncia disso, nao
cumprirem o regulamento do concurso no parametro referente ao nimero de palavras, por
insuficiente. VerificAmos que na segunda fase, a da planificacdo do conto, alguns alunos
mostravam algumas dificuldades na escolha do titulo, que, muitas vezes, nao tinha nenhuma
ligacdo com o contetido do texto. Mas era, sobretudo, na conclusao que, recorrentemente, se
notavam mais constrangimentos. De facto, era nesta parte que os professores mais tinham de
intervir com conselhos e ajudas. Ilustramos essa dificuldade com um exemplo*:

“Esta viagem agora termina, de certa forma da mesma maneira, pois o terceiro andamento da
Sonata Appassionata de Beethoven foi o que Luna escolheu para realizar o exame final do
conservatorio, a mesma musica que a inspirou a comecar esta jornada. Nunca tinha pensado
alcancar tao arduo objetivo. Emigrar para Inglaterra, onde estaria longe de todos os seus
amigos e da sua familia, de modo a tirar proveito de uma bolsa de estudo que lhe tinha sido
proposta como resultado da sua excelente prestacdo no exame, ja ndo parecia tao dificil assim,
mesmo que um desafio deste tamanho nunca lhe tivesse ocorrido em mente. Apesar de todas as
adversidades, Luna possuia uma inexplicavel confianca em si mesma que pensa ter construido
ao longo de todos os anos em que a misica a acompanhava.

Concluindo, para que haja histéria com misica dentro, devemos seguir o que a vida nos
sugere, mesmo que nos pareca improvavel!”

Como facilmente se compreendera, a ultima fase, a da revisao nos planos discursivo e
gramatical, era a mais demorada e exaustiva. No seu decurso, depardmo-nos com bastantes
fragilidades nesses dominios:

- no plano textual, desrespeito, por vezes, da organizacdo do conto, nomeadamente, no
encadeamento das suas partes constitutivas, com debilidades no dominio da coeréncia. A titulo
exemplificativo, veja-se este excerto de um texto, elucidativo da incoeréncia:

“Sou o0 17. A minha vida é muito cansativa: ando 2 vezes por semana aos trambolhdes e ainda
por cima tenho que andar com o 7 agarradinho a mim, nao posso fazer nada sem ele, nao tenho
privacidade nenhuma. E uma seca!!”

- no plano gramatical, erros linguisticos que estavam em relacao direta com as dificuldades
sentidas no plano da estruturacao do discurso, tornando-se, pois, imperioso que se procedesse a
um exercicio continuo e sistematico de combate a estas lacunas que tomava a forma de correcoes
individuais. No entanto, e dado que seria util para os alunos em geral, em algumas aulas havia
revisao de certos contetidos por meio de fichas de trabalho.5

O Quadro 2 mostra algumas dessas dificuldades sentidas pelos alunos do Secundario.

Quadro 2 — fragilidades no Secundario®

Itens gramaticais Exemplos
1. correlagéo entre tempos “Carolina & uma rapariga feliz, bem disposta, cheia de amigas, praticava
verbais natagao e vivia em Lisboa.”

4 A parte do texto em itlico contou com a ajuda da professora.
5 Para o Secundario, v. um exemplo de ficha sobre relagdes temporais no Anexo 4.
6 Dado o carater deste trabalho, apresentamos apenas um exemplo para cada um dos itens gramaticais.
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Itens gramaticais Exemplos

2. estruturas sintaticas mal “A colera apoderava-se do dia a dia de Luna. Apesar de ela mesma néo
formadas e demasiado perceber porqué, em inUmeras situacdes via-se fora de si propria: ou
extensas por as suas colegas de escola a chamavam de maria-rapaz, apenas por

preferir correr ao ar livre, como uma gazela que foi libertada apds muito
tempo em cativeiro, até ficar sem félego, ou por brincar com meia dizia
de bonecas escanzeladas invariavelmente palidas e vestidas de cor-de-
rosa, ou apenas devido ao seu porte atlético e maos robustas
contrastantes com o seu longo cabelo encaracolado.”

3. posicao inadequada dos “Tudo o que precisarem sera-vos dado”.
cliticos

Os alunos dos 2° e 3° ciclos apresentavam ainda outras dificuldades que estao ilustradas no
Quadro 3:

Quadro 3 — fragilidades no Basico

Exemplos

1. frases demasiado curtas “Entretanto, a Claudia ja tinha ligado para o meu
pai. Ele apareceu pouco depois. Conseguiu
acalmar-me. Levou-nos a tomar o pequeno-
almocgo.”

2. insercdo do oral no escrito “estava chateado”; “estavamos na converseta”,
“tém que encostar as chuteiras”.

3. repeticdes sucessivas de palavras numa frase | “Mas um dia, um jovem rapaz (colocar virgula) ja
e sem pontuacao cansado da tirania de Cosme, conseguiu fugir da
vila e foi até outra yila (evitar repeticédo), que era
independente de Roma, procurar 0 seu irmao,
lider da vila (colocar virgula) que ja o tinha
tentado ajudar antes. Ouvindo a histéria,
Spartacus, lider dos 300 (colocar virgula) disse
gue iria conquistar a yvila.”

4. utilizacao sistemética dos mesmos verbos “disse”, “perguntou”®
introdutores do discurso direto

Em todos os niveis, verificou-se falta de cuidado na utilizagdo da pontuacao (“Se, nao
estivessemos a brincar, nao teriamos ficado 14 dentro”) e da acentuacao (“Gnica”, “seguiamos”)
(“a frente”, “a porta”).

Com os alunos do Basico, o processo de revisao e correcao decorreu sempre do mesmo modo
do utilizado no Secundario — trabalho individual e coletivo. No sentido de enriquecer e variar o
vocabulério, inspirdmo-nos nas fichas de trabalho propostas por Duarte et al. (2011) e com
exercicios sobre relagdes entre palavras (sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia). Sobre
os verbos introdutores do discurso direto e a transformacao do discurso direto em indireto, o

Anexo 4 é um exemplo de ficha de trabalho sobre esses contetidos gramaticais.

7 Os paréntesis e os sublinhados constituem as sugestdes e correcao da professora.
8 O discurso direto era mais utilizado pelos alunos do Basico e evitado entre os alunos do Secundario.
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3. Consideracoes finais

Cremos que os resultados foram positivos, mas se, em bom rigor, ndao podemos afirmar
categoricamente que os alunos passaram a escrever melhor, pelo menos ficaram com a
consciéncia de que a escrita exige trabalho e cumprimento de regras que, aliados a observacao do
quotidiano, a atencdo as outras disciplinas e a alguma criatividade, geram um texto que podera
motivar a escrita e a leitura e a consequente melhoria de resultados. Por outro lado, consideramos
que contribuimos na nossa escola para a compreensao da escrita como um processo e para a
adocao de “uma perspetiva integradora do ensino do Portugués, que valoriza as suas dimensoes
cultural, literaria e linguistica”, tal como propoe o Programa de Portugués em vigor (2014:9).
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Vamos escrever um conto
“Yma HISTORIA com RECEITA(S) deniro”

REGULAMENTO

1-  Podam concamar todos os elementos da Comunkiade Educativa do Mupamonh
{dw scordo com os sscaldes definkdos): aluncs, professores, fundonérios
encarmegados de educagin.

2 - Todos o8 concormaiisa sb poderic particiar com um confo.
O bexto narrativo elaborado pode partir de ou Incluir:

racettals) cullndra(s);

racetials) mbdica(e)curativa(e);

receita(s) de amor;

racetta(s) para obter & fallcidade;

raceita(s) para o sucesss;

racelta(s) para a Iberdade.

3 - Os contos ferlly de ser aprssentados sm letra Arial 11, sepagamenio 1.5, contendo
entre 650 - 800 palavraa.

4 - Os tmbalhos #m de ser criginals & assinadoa com um pasudénimo.

5 — Os confos deverSo ter um thulo.

6 - Os trabalhos serfa obrigatoriaments sniregues até ac da § de janelr de 2017:
8.1- No caso dos alunos, ac professcr de Portugubs;
6.2- No cano dos ouiros concomantes, na Biblioteca Escolar dan respetivas escalas.
6.3~ Os trabalhos deveriic ser entreguss am amvelops fechado com o pssuddnimo
no sau exterior, aselm como o sacaldo;
6.4 - Dove sar colocado um segunds snvslops fschado dentro do makor, condende
pasudbnimo, nome, contacto, anc & bema, no caso dos aluncs.

7 - Haveni dierentes sscaltes:
1 Encallo — Alunos do 5° e 8" anos;
2° Escalfio — Alunos do 7° o 8" anoe;
3° Excalio — Alunce do 8° @ 10° anoa;
4° Escalio — Alunos do 11° e 12° ancs;
5* Escallio — Aluncs do Ensino Notumo a difersmtes slemamos da Comunidads
Educativa.

B — Serllo premiados os irda melhores trabalhos ds cada escalip.
9 - 0.Jirl send constitufdo por:
- Dr. Jodo Carlos Brit, coordanador das BE's do AEGT;
- Dr". Ana Maria Cosho, coordenadora do Departamento de Linguas Estrangeiras;
- Dr. Ficrantina Gongalves, coardenadora do grupo diaciplinar ds Artes Visuals;
- Dr*, Qkiria Varflo, professora biblobacéria da EB de Jovim e Foz do Sousa,
8.1 - A decisdo do [0rl serd soberana, ndo cabendo recursn da meema.
10 - Os trabalhos concormantsa niko serfic nestiukios, ficando dsponivels para conautta,
maMOomwm, num doasid organizado para o eflto, na Elbloteca Escolar da
11 - Os trabahos terio de ser individuais ou, no médmo, realizados por dois wlementos.

12 - O contoe premiados e outros também do agrade do |l conetar@o de uma colstinea
a publicar apéa divulgac#o dos resuliados do concurso.

13 - Os trabahhos que ndo cumpram as rsgras estabslecikias nests "Regulamenio” serfio
exciukios do Concurss, assim como os que oferacarem ddvidas da auloria.

14. Cs casos omiascs no presemts ragulamerntc sario rescividoa palo |irl.

mmmmmamwm
Ana Cudurtnm; Doloros Garride; Glirfe Pogpas

118




ANEXO 2

Capas
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ANEXO 3
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ANEXO 4

FICHA DE TRABALHO — 12° ano

1.

2.

Considere as seguintes frases.

1.1.

1.2.

1.3.

a) O Ivo comprou um carro novo.
b) Neste momento, o Ivo esta a experimenta-lo junto a escola.
¢) Amanh3, o Ivo vai deixar o carro na garagem.
Localize temporalmente cada uma das situacbes relativamente ao momento da
enunciacao.
Identifique os elementos linguisticos que contribuem para a localizacao temporal das
situagoes descritas nas frases de 1.
Agora, complete as seguintes frases:

a. Relativamente ao momento de enunciacao, as situacoes descritas nas

frases de 1. S20 respetivamente de ......ccccceeeeiinieeiennny sernecreneeciescessecseceess € d€

b. A localizacao temporal das situacoes é feita por meio de elementos

linguisticos COMO .....cceevecevecee s A€ evvnernecrveceneee OU A cevervnnrannnes o

Observe agora estas frases.

a)
b)

2.1.

Antes de experimentar o carro, o Ivo estava com medo.

Quando chegou a casa, o Ivo bebeu uma limonada.

Deve ter observado que, nestas situagoes, a localizacdo temporal nao é feita a partir do
momento de enunciacao, mas de um outro momento.

2.1.1.Identifique esse momento nas frases acima.

2.2. Entao pode concluir:

A localizacao das situacoes é feita nao so6 por meio de ............, de .......... , de
locucoes, mas também de .......... coeeeeer rnnnnnen s
A situacao descrita na oracao subordinada serve como ponto de referéncia

para a situacao descrita na oracao .......cccceeceeeennnnne

2.3. Explique as relaces temporais que se estabelecem no interior de cada uma das frases de

2.

A partir dos dados seguintes, construa frases obedecendo as instrugoes.

a)
b)
c)

3.1.

a)
b)
c)
d)

3.2.

dar um passeio de carro — anterioridade relativamente ao momento da fala.
meter gasolina — posterioridade relativamente ao momento da fala.
afinar os travoes — relacao de simultaneidade com o momento da fala.

Com os dados a seguir, construa uma so frase.

o Ivo ir para a escola/o pai ja ter saido - utilize a conjun¢ao quando.

a mae lavar a louca/o Ivo lavar o carro — utilize a conjuncao enquanto.
conduzir na autoestrada/ o Ivo ter muito cuidado — utilize a conjuncao quando.
jantar/o Ivo telefonar a Ana — utilize a locucao antes de.

Explique as relagdes temporais das situacoes descritas estabelecidas em cada frase.

121



3.3. Complete o quadro com os elementos das frases que construiu. Observe o exemplo.

Oragéo subordinada Oragéo subordinante

Quando o carro do Ivo avariou (Pret. Perf.) ele foi para a escola de metro.
(Pret. Perf.)

Quando o Ivo foi para a escola (......... ) I P (....)

Enquanto ...................... (-...) OO, (-...)

Quando ............c.cvneee (correenenens ) (-...)

Antesde ....................L (....) O 11 1V I aAna.(....)

3.4. As frases acima podem apresentar ainda outras possibilidades de construcao.
3.4.1. Apresente essas possibilidades.
3.4.2. Verifique se, com a mudanca dos tempos verbais, as relacoes temporais entre as
duas oracoes das frases se mantiveram ou se se alteraram.
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ANEXO 5

Ficha de trabalho — 2° ciclo

1. Lé o seguinte texto.

Dois amigos, o Rui e o Rafa, estavam a conversar no recreio da escola sobre o jogo de futebol
que tinham visto no dia anterior. A certa altura, o Rui disse:

- Estou cada vez mais a gostar cada vez menos de ir ao futebol.

Entao o Rafa disse que aquela frase era muito complicada. Cada vez mais e cada vez menos.

- E verdade — disse o Rui. E que eu gosto muito de ver jogos, tu bem sabes, mas os adeptos
sao muito malcriados. S6 se ouvem palavroes...

- Esta bem, est4 bem. Até parece que tu nao os dizes... - disse o Rafa.

O Rui disse que também os dizia as vezes, mas que nao era do principio até ao fim do jogo,
s6 em situacoes muito graves e que depois se arrependia.

Entao, o Rafa perguntou:

- Mas, diz 14, o teu clube nao ganhou? Devias estar contente...

O Rui respondeu:

- E estou. Mas nao gostei da forma como os adeptos do meu clube humilharam os nossos
rivais e o arbitro: assobios, palavroes, invasao de campo,... O presidente bem pedia calma, mas
ninguém lhe ligava.

- Ah! Eu gosto de ver essa agitacao no campo — disse o Rafa.

- Estd bem, esta bem. E quando estds no campo do adversario, também gostas? — perguntou
o Rui.
O Rafa nao respondeu.

2. Neste didlogo entre dois amigos, encontras as palavras deles e algumas palavras do narrador.
2.1. Copia do texto uma frase do narrador.
2.2, Indica os sinais graficos que fazem a ligacao de uma das frases do narrador para uma fala
de um dos amigos.
2.3. Transcreve do texto uma das falas de um dos amigos.
2.4. Entao completa as frases a seguir. Apresenta um s6 exemplo para as informacoes e para
as frases.

No texto, encontro:

- informac6es do narrador - ........ccccceeeeveeeveenennne.

- frases das personagens - .........cccceevevennne

No caso das falas das personagens, diz-se que se trata de discurso direto.
- frases das personagens ditas pelo narrador - ..........cceceeeeeecveesnennen.

No caso das falas das personagens ditas pelo narrador, diz-se que se trata de discurso

APRENDE:
No discurso indireto, o narrador transmite as falas ou os pensamentos das personagens sem que

as “vozes” delas aparecam diretamente.
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3. Observa de novo a primeira fala do Rui.
3.1. Transforma essa frase em discurso indireto.

Comeca assim:
O RUT dISSE QUE.............eeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeaeseaeeaeesaeesseessaeenaneens o

3.2. Transforma agora, também em discurso indireto, a tltima pergunta do Rui:
- E quando estas no campo do adversario, também gostas?
O RUL PETGUINLOU S@ ....ceeeveeeveeeeieeeeeteeeeceeeeesseeesseeesseneesssseeessaeesnns .

APRENDE:
Se no discurso direto tens uma frase declarativa, no discurso indireto utilizas que.

Se no discurso direto tens uma frase interrogativa, no discurso indireto utilizas se.

4. Observa as frases.
- Sabes quem ganhou ontem o jogo?
- Foi o meu clube.

4.1. Transforma as frases em discurso indireto.
a) Euperguntei a0 meu vizinho Se ..........cccceeeviieecieeieccieeecieeeeee, .
b) Ele respondeu-me qUE .........ccccveeeeeieeeeiieeeiieeecee e .

4.2. Completa o quadro, colocando os tempos verbais adequados entre paréntesis.

Discurso direto discurso indireto
sabes (...ccounee... ) B e (T )
foi P e e G )

5. Coloca agora esta frase em discurso direto.

O presidente do clube pediu aos adeptos para apoiarem a equipa e para ndo insultarem o
arbitro.

ATENCAO: Nao te esquecas
- da informacdo do narrador;
- dos sinais graficos;

- da mudanca dos tempos verbais.

6. Deves ter reparado que os dois amigos nao variam muito o seu vocabulario. Por exemplo, os
verbos introdutores do discurso direto sdo sempre os mesmos. Nas frases declarativas,
utilizam sempre o verbo dizer e nas frases interrogativas, utilizam sempre o verbo perguntar-.
6.1. O exercicio que te é proposto é o seguinte:

Procura sindnimos desses verbos no dicionario e aplica-os no didlogo.

- -
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